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INTRODUCAO

A disponibilizacdo de testes intermédios (Tl) no 2.° ano de escolaridade, que se
iniciou em 2010/2011, tem como finalidade o diagnéstico precoce das dificuldades
dos alunos, permitindo uma intervencdo pedagolgica e didatica mais eficaz, no
ambito de uma concecéo formativa da avaliacdo que enforma este Projeto.

Os resultados obtidos pelos alunos ddo origem a informacdo de natureza gquantitativa
(percentagem de respostas para cada um dos diferentes desempenhos, por aluno, por
escola e a nivel nacional) e de natureza qualitativa’, permitindo fornecer um quadro
detalhado dos desempenhos dos alunos a meio de um ciclo de escolaridade de quatro
anos. De facto, a aplicacdo de testes de Portugués e de Matematica, concebidos
externamente as escolas e passiveis de comparacdo a nivel nacional, fornece
informacdo pormenorizada aos diversos intervenientes no processo educativo
(professores, alunos e encarregados de educagdo) acerca dos desempenhos
individuais (veja-se a Ficha Individual de Aluno), cumprindo a sua finalidade
diagnostica. Além disso, permite o acompanhamento do percurso escolar dos
alunos/educandos, durante os dois anos de escolaridade subsequentes, que culmina
com a realizagdo de provas finais de ciclo. Em ultima anélise, um indicador indireto
do sucesso do projeto serd, certamente, a reducéo das taxas de retencdo no final do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

Além disso, muito embora sejam de ressalvar as conhecidas limitagdes das conclusbes
obtidas a partir dos resultados de uma Unica prova, realidade que terd de estar
sempre presente na sua analise e interpretacdo, a aplicacdo, em anos letivos
diferentes, de testes nacionais com estrutura e caracteristicas idénticas, num mesmo
nivel de escolaridade, permite encontrar regularidades e, como tal, pode contribuir
para antecipar problemas e sustentar intervengbes pedagogicas e didaticas mais
eficazes. Sdo estas regularidades, visiveis a partir da andlise dos resultados de trés
anos de aplicacdo, que cumpre agora mostrar.

Na sequéncia desta andlise, sugerem-se algumas medidas de intervencdo didatica que
podem ser adotadas a nivel nacional, quer nos anos subsequentes, quer nos dois
primeiros anos de escolaridade, sem esquecer, naturalmente, que os diversos
contextos especificos podem condicionar a aplicacdo dessas mesmas medidas.

! Veja-se os Relatérios nacionais sobre o Projeto Testes Intermédios de 2011 e 2012, publicados na
pagina de Internet do GAVE, bem como as informacgGes publicadas na Extranet com os resultados de
cada teste: em Testes Intermédios 2010/2011, a Informacgédo n.° 32 para os Tl de Lingua Portuguesa e de
Matematica; em Testes Intermédios 2011/2012, a Informagdo n.° 24 para o Tl de Lingua Portuguesa e a
Informacdo n.° 25 para o Tl de Matematica; em Testes Intermédios 2012/2013, a Informagédo n.° 22 para
o Tl de Portugués e a Informagéo n.° 23 para o Tl de Matematica.
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Nota metodoldgica

Os resultados dos testes do 2.° ano de escolaridade ndo correspondem a um
somatério de cotagles e de pontuacdes previstas para cada item, numa escala de 0 a
100, nem tdo-pouco ao somatério dos codigos numéricos atribuidos. Os dados
registados nas grelhas resultam da aplicacdo dos critérios gerais e dos critérios
especificos de cada item, sendo que os critérios especificos apresentam um conjunto
de descritores por desempenho a que correspondem cddigos numeéricos, a atribuir de
acordo com o desempenho evidenciado pela resposta (auséncia de resposta, resposta
incorreta, resposta incompleta, resposta correta, entre outras informagdes). Da
combinacdo desses cddigos numéricos resulta a atribuicdo de uma notacdo
qualitativa (Satisfaz Bem, Satisfaz ou N&o Satisfaz) para cada um dos dominios e para
cada uma das &reas temédticas a avaliar (por escola, por turma e por aluno). A
utilizacdo de codigos numeéricos justifica-se também por razdes técnicas, uma vez
que permite o tratamento estatistico dos resultados.

Assim, a referéncia a valores percentuais, enquanto forma de apresentar evidéncias
de desempenhos melhores ou piores, ndo deve ser entendida como uma média, mas
sim por referéncia aos descritores de desempenho para cada item, que cada
professor poderd utilizar, mediante a andlise cruzada da grelha de registo de
resultados, da ficha individual de aluno, dos resultados por escola e dos resultados
nacionais. Desta forma, é possivel identificar tanto os conteddos consolidados como
as fragilidades na aprendizagem e desenvolver planos de acdo orientados para
colmatar essas mesmas fragilidades.
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ANALISE DE DESEMPENHOS POR DISCIPLINA

Portugués

O TI de Portugués aplicado em 2012/2013, e realizado por 65 342 alunos, manteve,
no essencial, o objeto dos Tl aplicados em 2010/2011 e 2011/2012. Assim, a
semelhanca dos anos anteriores, foram objeto de avaliacdo do teste de 2013 os
dominios e os desempenhos a eles associados, apresentados no Quadro I, a que
correspondiam quatro grupos (constituidos por duas partes, apresentadas em dois
Cadernos).

Quadro | — Dominios e desempenhos avaliados no Tl de 2013

DOMINIOS DESEMPENHOS

Prestar atengdo ao que ouve de modo a tornar possivel:
Compreensdo | - apreender o sentido global de textos ouvidos;
do Oral - apropriar-se de padrdes de entoacdo e ritmos;

- cumprir instrugdes.

Ler com autonomia palavras, frases e pequenos textos para:
- identificar o sentido global de textos;

. - localizar a informacéo pretendida;

Leitura .
- responder a questdes sobre o texto.

Ler pequenos textos de acordo com orientacdes previamente estabelecidas.

Exprimir sentimentos, emoc¢des, opiniées provocados pela leitura de textos.

Manipular e comparar dados para identificar regularidades no funcionamento da

Conhecimento | lingua.

Explicito da | Explicitar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento explicito
Lingua da lingua: fonoldgico, morfolégico, das classes de palavras, sintatico, lexical e

semantico, discursivo e textual e da representacéo grafica e ortografica.

Redigir textos:
- de acordo com o plano previamente elaborado;
- respeitando as convencgdes graficas e ortograficas e de pontuacéo;

Escrita - evitando repetic8es.

Escrever pequenas narrativas.

Rever os textos.

Relativamente a sequéncia dos dominios em avaliacdo e a sua distribuicdo por cada
um dos grupos, o Tl aplicado em 2013 manteve a estrutura adotada na concegéo do
Tl aplicado em 2012, apés a entrada em vigor do Programa de Portugués (homologado
em 2009) no 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB. Neste aspeto, diferencia-se do TI
aplicado em 2011, que era constituido apenas por trés grupos de itens, estando os
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dominios distribuidos da seguinte forma: Grupo | — Compreensdo do Oral; Grupo Il —
Escrita; Grupo Il — Leitura e Conhecimento Explicito da Lingua.

Embora mantendo a estrutura do Tl do ano anterior, o Tl de 2013 apresentava
algumas diferencas em relacdo ao tipo de suportes utilizados, assim como a algumas
etapas na producao escrita.

Mais concretamente, pela primeira vez, a avaliagdo da Compreensdo do Oral (que
integrou o Grupo | em todos os testes) teve como suporte dois textos. Além de um
texto narrativo, a semelhanca dos anos anteriores, integrou também um pequeno
texto de caracter informativo.

Também o Grupo que avaliava o dominio da Leitura (Grupo I, em 2012 e 2013; Grupo
I, em 2011) teve como suporte, pela primeira vez, um texto de caracter
informativo, em substituicdo do texto literario dos Tl de anos anteriores.

Relativamente aos itens que avaliavam o dominio da Escrita (Grupo Il, em 2011;
Grupo IV, em 2012 e em 2013), organizados em torno das diferentes etapas da escrita
— planificagcdo, textualizacdo e revisdo —, foram sendo introduzidas variaveis no
sentido de permitir o alargamento de estratégias e a exploracdo de outros percursos
conducentes a uma melhor proficiéncia na escrita.

Deste modo, a introducdo de novas variaveis, em 2013, possibilita a exploragao
didatica dos varios dominios, assente em abordagens diferenciadas e mais
contextualizadas, no sentido em que aquelas varidveis podem revelar fragilidades
que os testes dos anos anteriores ndo permitiam identificar. Na leitura transversal
dos resultados que agora se pretende fazer, esta questdo deve ser salvaguardada.

No conjunto dos trés anos de aplicacdo dos Tl, o dominio da Compreensdo do Oral
foi, invariavelmente, aquele em que os alunos revelaram melhor desempenho. Em
contraponto, os piores desempenhos dos alunos verificaram-se no dominio da Escrita
e no dominio do Conhecimento Explicito da Lingua.

Melhores desempenhos por dominio

Compreenséao do Oral

Neste dominio (que foi sempre avaliado por itens do Grupo 1), os alunos
apresentaram melhor desempenho nos itens de selecdo de resposta gréfica, cuja
resolucdo dependia do cumprimento de uma sequéncia de trés instrugdes do texto
audio e da observacdo de uma imagem, sendo a resposta registada na imagem
disponibilizada (itens 3.1., 3.2. e 3.3., tanto em 2011 como em 2012). Estes itens,
que avaliavam a compreensdo de instrucbes a partir de enunciados orais, tiveram
como suporte principal uma imagem representando um determinado
espago/contexto. O bom desempenho dos alunos (evidenciado por resultados que se
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situam na ordem dos 90%) pode ser explicado pela relagéo dos itens com o respetivo
suporte grafico, na medida em que as imagens contextualizavam quer os elementos
que se pretendia que os alunos identificassem, quer as a¢bes que decorriam no
espaco nelas representado. Outro fator que poderd explicar o sucesso alcancado
nestes itens é a dupla funcdo da imagem apresentada, quer como texto icénico
contendo em si um conjunto de informacdes, quer como espago para registo da
resposta, pelo que se torna uma evidéncia o facto de suportes graficos com as
caracteristicas das imagens disponibilizadas se constituirem como elementos

facilitadores na compreenséo das instru¢des orais solicitadas.

No teste intermédio de 2013, os alunos ndo obtiveram tdo bons resultados no item de
selecdo de resposta grafica (item 5.). Ao contrario dos itens analogos dos anos
anteriores, a imagem representava tdo-somente um elemento (lince ibérico), sem um
enquadramento espacial e/ou situacional. O objetivo do item era avaliar a
compreensdo de instrucdes a partir de enunciados orais, sendo de registar que
somente 63,4% dos alunos assinalaram corretamente, na imagem, apenas uma
caracteristica de entre trés que foram referidas no texto de caracter informativo
escutado. Neste caso, a dificuldade do item parece residir na compreensdo de
instrucdes orais cujo suporte grafico da resposta ndo beneficia do contributo das
informacgdes fornecidas pelo contexto. Também pode explicar este resultado o facto
de a resolucdo deste item de resposta grafica depender da audicdo de um texto de
caracter informativo, associado ao cumprimento de uma instrucdo, a par da
observacdo da imagem apresentada, o que parece ter aumentado o nivel de
dificuldade, dada a necessidade de o aluno, em primeiro lugar, selecionar
informacé&o para depois poder cumprir de forma correta a instrucao.

Ainda no dominio da Compreensdo do Oral, sdo de salientar os resultados obtidos no
item que avalia o reconhecimento de um padrdo de entoacdo adequado a situacao
comunicacional de um determinado enunciado. Verificou-se um bom desempenho nos
anos anteriores, evidenciado pelos resultados obtidos, quer na identificacdo de uma
pergunta (item 2.1., em 2011, no qual 75,4% dos alunos responderam corretamente),
quer na identificagdo de um pedido de ajuda (item 2.1., em 2012, com 94,0% de
respostas corretas).

Leitura

No dominio da Leitura (Grupo Il, em 2012 e em 2013; Grupo Ill, em 2011), os itens em
que os alunos revelaram melhores desempenhos foram, invariavelmente, itens de
selecdo de escolha mdultipla. Por exemplo, na apreensdo do sentido global de um
texto, a percentagem de respostas corretas foi 87,1% no item 1., em 2012, e 75,2%
no item 1., em 2013. Da mesma forma, 72,8% dos alunos identificaram o tema
central de um texto lido, no item 5., em 2013. A revelar também um bom
desempenho, destaca-se a capacidade de inferir uma ideia implicita a partir de um
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texto, que foi avaliada em 2011 no item 8. do Grupo Ill, com 73,5% de respostas
corretas, e em 2012 no item 3. do Grupo II, ao qual responderam corretamente 86,3%
dos alunos. Outra operacdo complexa onde se verificaram igualmente bons
desempenhos foi a identificacdo de um segmento textual com base em critérios de
coeréncia, no item 6. do teste de 2012, com 71,5% de respostas corretas.

Assinala-se uma melhoria nos resultados obtidos nos itens de construcéo
(completamento) entre 2011 e 2012 (item 2. do Grupo Il e item 2.do Grupo I,
respetivamente): as percentagens de respostas corretas passaram de 53,4%, em 2011,
para 68,7%, em 2012. Neste tipo de itens, a informacédo das frases lacunares parece
constituir-se como um elemento facilitador na construgéo da resposta.

Conhecimento Explicito da Lingua

No dominio do Conhecimento Explicito da Lingua (que integrou o Grupo Il em todos
os Tl), o item em que os alunos obtiveram melhores resultados foi um item do plano
fonolégico em que se avaliava a producdo de palavras por inser¢cdo de grupos
consonanticos (item 1., em 2013), com 81,8% dos alunos a completarem
corretamente as cinco palavras, apresentadas em contexto frasico, com os grupos de
consoantes adequados. O facto de se tratar de um item de selecdo e de o conteludo
mobilizado ser objeto de ensino explicito e sistematico pode ter contribuido para o
bom desempenho revelado pelos alunos.

Da mesma forma, o treino sistematico de um conteddo mobilizado recorrentemente
no 2.° ano de escolaridade podera explicar os resultados obtidos no item de
ordenacado alfabética de palavras (item 5., em 2011), pertencente ao plano da
representacao gréafica e ortografica, com 78,0% de respostas corretas.

No plano morfoldgico, destaca-se o bom desempenho revelado na resposta ao item
2., que avaliava o conhecimento dos alunos num conteddo sem recurso a
metalinguagem — flexdo dos verbos. No item 2. do teste de 2012, 74,7% de alunos
reconheceram corretamente o tempo verbal do pretérito perfeito. O formato do item
(escolha multipla) e o facto de ndo ser necessario convocar conhecimento
metalinguistico para a sua resolugdo podem justificar o bom desempenho neste item.

Escrita

No dominio da Escrita (Grupo IV, em 2012 e 2013; Grupo Il, em 2011), os melhores
desempenhos estdo relacionados com o desenvolvimento de um texto coerente e a
utilizacdo de vocabulario adequado, no item de Textualizacdo. Porém, os resultados
de 2013 fazem com que seja necessario analisar a sua relagdo com o0s restantes
parametros em avaliagdo neste dominio, nos quais os resultados mostram piores
desempenhos.
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Piores desempenhos por dominio

Compreenséo do Oral

Em contraste com os bons desempenhos gerais no dominio da Compreensédo do Oral
estda o resultado obtido no item 2.2., em 2013, ja que s6 48,4% dos alunos
reconheceram uma exclamacdo, com base em padrdes de entoacdo. Uma vez que
este item manteve o mesmo formato ao longo dos trés anos (escolha mdultipla), o
decréscimo no desempenho dos alunos pode ser explicado pelo facto de, a par da
identificacdo de uma exclamacdo, ser também requerida a identificacdo do sujeito
de enunciacdo. A dificuldade na identificacdo de «quem fala», ou seja, da entidade
gue profere o enunciado oral em escuta, evidencia fragilidades a um nivel mais
complexo — neste caso, a compreensdo da situacdo comunicacional.

Leitura

Como ja foi referido, no dominio da Leitura (Grupo Ill, em 2011; Grupo Il, em 2012 e
em 2013) verificou-se, pela primeira vez, no Tl de 2013, um ligeiro decréscimo dos
resultados. Este facto parece resultar da combinagdo entre a tipologia do texto que
serviu de suporte a esses itens (texto de caracter informativo) e o formato dos itens
(itens de construcdo e de associacao/correspondéncia).

O item onde os alunos revelaram pior desempenho foi o item 2., em 2013. Apenas
17,9% dos alunos responderam de forma integralmente correta, associando o0s
elementos de duas colunas. Para a explicacdo deste resultado, pode contribuir a
complexidade da operacdo cognitiva mobilizada — relacionar informacdo lida —
,conjugada com o facto de se tratar de um item de associagéo.

Outros itens que evidenciam fragilidades no dominio da Leitura tém em comum a
tipologia, pois sédo, na globalidade, itens de construgédo que avaliavam a capacidade
de os alunos identificarem informagdo explicita num texto. Contrariamente aos
resultados de 2011 e 2012, que mostram uma evoluc¢do nos resultados das respostas
aos itens de completamento (veja-se a analise dos melhores desempenhos por
dominio), em 2013, as respostas aos itens 3. e 4. (de construcdo de resposta curta)
geram resultados menos satisfatorios. A percentagem de respostas corretas foi
apenas 35,3% e 45,6%, respetivamente. Neste caso, a dificuldade pode também estar
relacionada com o suporte dos itens, dado tratar-se de um texto de caracter
informativo, ao invés da tipologia narrativa dos textos selecionados nos anos
anteriores.

Um outro item a merecer destaque ao nivel dos desempenhos mais frageis no
dominio da Leitura é o item 7. do teste aplicado em 2013. Neste item de construcao,
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em que os alunos se deveriam posicionar face a uma situacdo de intertextualidade,
justificando uma preferéncia, registaram-se 38,6% de respostas corretas. A
dificuldade na resposta ao item podera ter decorrido de fatores inerentes a producéo
de uma resposta, mas prende-se, sobretudo, com a complexidade da operacgéo
requerida, na medida em que o apelo expresso no item a manifestacdo e justificacao
de uma preferéncia, a partir do universo narrativo ja adquirido, determina um
percurso cognitivo que permite ligar as representacdes mentais de caracter afetivo
do aluno a um paradigma logico que sustente e valide a sua preferéncia.

Conhecimento Explicito da Lingua

No dominio do Conhecimento Explicito da Lingua (Grupo Ill) merece especial
atencéo, no plano morfoldgico, o reconhecimento de género e nimero. Avaliado em
dois anos distintos com o mesmo formato (associagdo/correspondéncia), a
percentagem de respostas corretas foi apenas 35,2% e 35,9% (item 3., em 2011, e
item 3., em 2013, respetivamente), o que confirma a existéncia de dificuldades a
este nivel. Para explicar esta dificuldade, podem apontar-se ndo s6é os aspetos
inerentes a construcdo do item, como o facto de o verbo de comando implicar uma
operacionalizagdo sujeita a um conjunto de instru¢des, mas também a complexidade
associada ao conteldo mobilizado atravées de diferentes combinatdrias
(feminino/plural e masculino/plural em 2011; feminino/singular e masculino/plural
em 2013). Acresce ainda o facto de a resposta correta implicar a obrigatoriedade de
0 aluno excluir as palavras que, apesar de destacadas, ndo combinavam em si 0
género e o nimero requeridos.

Em 2013, verifica-se que o item com pior desempenho foi aquele que, no plano da
representacdo grafica e ortogréfica, avaliava a aplicacdo de acentos gréaficos (item
5.). Neste item, apenas 25,5% dos alunos acentuaram corretamente as seis palavras
sublinhadas em contexto frasico, usando os acentos agudo, grave e circunflexo. De
entre os fatores que podem explicar o desempenho dos alunos neste item, salienta-se
a complexidade do conteudo em avaliacdo e ainda o facto de a tarefa de acentuacéo
requerida estar dependente da apropriacdo semantica das frases do texto que lhe
serviam de suporte. Acresce ainda a necessidade de o aluno reconhecer elementos
morfoldgicos e estruturas sintaticas que determinam a acentuacdo correta das
palavras sublinhadas.

Outro item que também permitiu diagnosticar algumas fragilidades foi o item 4. do
teste de 2013, item de escolha multipla, com 45,8% de respostas corretas, o qual
avaliava a substituicdo de um grupo nominal, em contexto frasico e sem recurso a
metalinguagem, no plano sintatico. Neste item, a dificuldade poderd atribuir-se a
pouca familiaridade dos alunos com atividades que treinem, de forma sistematica,
conteudos associados ao plano sintatico, nomeadamente na concordancia entre o
sujeito e o predicado, sem a mobilizacdo de conhecimento metalinguistico.
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Escrita

Comparado com os testes aplicados nos dois anos anteriores, o Grupo IV do teste
intermédio de 2013 apresentou apenas 2 itens, em vez dos 4 itens que constituiam o
grupo que avaliava o dominio da Escrita. Assim, o item referente a Planificacdo (item
1. do Grupo IlI, em 2011; item 2. do Grupo IV, em 2012), no qual se solicitava aos
alunos o preenchimento do plano da histéria, foi substituido, no teste de 2013, por
um suporte gréafico, que serviu de base ao item da Textualizacdo. Também foi
eliminado o item que avaliava a Ortografia, incluido nos testes aplicados em 2011 e
em 2012, através da identificacdo de oito palavras com ortografia correta, no texto
produzido pelo aluno, pelo que a Ortografia passou a constituir-se como parametro,
com descritores de niveis de desempenho para a classificacdo do item da
Textualizacdo, a par dos parédmetros Tipologia, Coeréncia, Estruturacdo e
Vocabulério, ja contemplados em anos anteriores.

Verifica-se que as alteracdes introduzidas em 2013 no dominio da Escrita afetaram os
resultados dos alunos, embora ja se viesse a notar uma tendéncia decrescente dos
valores percentuais dos desempenhos maximos relativos a Planificacdo e a
Textualizacgéo.

No teste aplicado em 2013, apenas 39,6% dos alunos desenvolveram um texto
coerente e somente 37,8% dos alunos utilizaram vocabulario adequado na redacdo do
texto. Um aspeto que poderd explicar os resultados obtidos nos paréametros
Coeréncia e Vocabulario, em 2013, prende-se com a existéncia de um maior nimero
de descritores de desempenho estabelecidos para a classificacdo destes parametros.
Para a explicacdo do decréscimo registado no desempenho dos alunos nestes dois
parametros da Textualizacdo, devera também ser tida em conta a construgédo do
item, ao nivel das diferentes etapas da escrita. Neste sentido, salienta-se que, nos
testes aplicados em 2011 e em 2012, o item da Textualizacdo era precedido por um
item de planificagédo textual (item 1. do Grupo Il, em 2011; item 1. do Grupo IV, em
2012), constituido por um plano da histéria a ser preenchido ou a ser completado
pelos alunos com os elementos principais da narrativa a redigir no item da
Textualizacdo (item 2. do Grupo I, em 2011; item 2. do Grupo IV, em 2012). O facto
de, no teste aplicado em 2013, o item da Textualizacdo (item 1. do Grupo V) ter sido
antecedido por uma sequéncia de quatro imagens que se constituiu como um suporte
gréfico para a textualizacdo, ao invés de um item de planificacdo textual, reduziu a
liberdade dos alunos na construcdo da resposta, o que podera ter contribuido para
uma maior dificuldade na redacéo do texto.

Ainda no dominio da Escrita, ha evidéncias significativas relativamente aos
parametros em que os alunos revelam, invariavelmente, maiores dificuldades —
Tipologia, Estruturacdo e Ortografia.
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Relativamente ao parametro Tipologia, note-se que a percentagem de alunos que
redigem um texto com todos os elementos narrativos solicitados ndo excede os 30%,
guer com o auxilio de um plano da histéria onde estdo referenciados os elementos
narrativos, quer com a inclusdo de uma sequéncia de imagens representando
graficamente os elementos narrativos. Nenhuma das estratégias se revelou
facilitadora na utilizagdo correta dos elementos inerentes a tipologia requerida, o
que parece evidenciar a dificuldade na leitura de informacédo dada e no cumprimento
de instrucdes. Acresce ainda o facto de, ndo tendo havido alteracdo quanto a
tipologia textual solicitada, ser expectavel um melhor desempenho neste parametro.

Na Ortografia, o desempenho dos alunos comegou por ser avaliado através de um
item que, nos testes aplicados em 2011 e em 2012, tinha lugar imediatamente depois
do item da Textualizagdo, no qual se solicitava a identificagdo de oito palavras
diferentes com mais de uma silaba e ortografia correta, no texto produzido pelo
aluno (item 4. do Grupo Il, em 2011, e item 3. do Grupo IV, em 2012). Em 2013, a
avaliacdo da ortografia incluida no item de Textualizacdo (com o parametro E)
apresentou um resultado equiparado aos valores percentuais dos anos anteriores,
sem oscilacBes significativas, que variam entre 24,7%, correspondente a soma das
percentagens do desempenho com o0s codigos 5 e 6, em 2013, e 33,4%,
correspondente a percentagem de desempenho com o cddigo 4, em 2012. Parecem

assim confirmar-se as fragilidades no plano ortogréfico.
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Matematica

O TI de Matemética aplicado em 2012/2013, e realizado por 66 878 alunos, incidia, a
semelhanca dos Tl aplicados em 2010/2011 e 2011/2012, nos trés temas do Programa
da disciplina, no que respeita ao 1.° e ao 2.° ano de escolaridade: Numeros e
Operacgbes, Geometria e Medida, Organizacdo e Tratamento de Dados.

Nestes trés anos, o teste foi constituido por duas partes apresentadas em dois
cadernos, Caderno 1 e Caderno 2, tendo o Tl de 2013 menos dois itens que os dos
anos anteriores.

De um modo geral, os alunos revelaram, sobretudo nos dois ultimos anos, um melhor
desempenho nos itens referentes ao tema Organizagdo e Tratamento de Dados e
nagueles em que era necessario recorrer essencialmente ao conhecimento e
compreensdo de conceitos e a procedimentos matematicos. Em contraponto, no
conjunto dos trés anos de aplicac@o dos TI, os alunos revelaram pior desempenho nos
itens que implicavam a interpretacdo do enunciado de um problema e a definicédo de
uma estratégia apropriada a sua resolucdo, assim como a justificacdo clara e
coerente dos procedimentos utilizados. Notam-se também fragilidades nas respostas
aos itens que apelavam a mobilizacdo da capacidade de raciocinio dos alunos.

Melhores desempenhos por tema

NUumeros e Operacdes

Neste tema, os melhores desempenhos verificaram-se em itens relativos a
identificacdo de sequéncias. A analise dos resultados obtidos evidenciou que, em
2012, no item 7.1. do Caderno 1, 72,1% dos alunos apresentaram corretamente o
sétimo termo da sequéncia, sendo conhecidos 0s cinco primeiros termos dessa
sequéncia, e que, no item 7.2. do Caderno 1, 54,9%° dos alunos responderam
corretamente. No entanto, cerca de metade destes alunos identificaram a
correspondéncia dos circulos a figuras da sequéncia cuja posicao era um numero par
e os restantes reconheceram o padrdo da sequéncia de figuras, mas ndo a sua relacéo
com a paridade do nimero de ordem da figura. No Tl de 2013, o item relativo a este
conteudo (item 1. do Caderno 1) apresentou 69,6% de respostas corretas.

2 Considera-se, neste caso, a soma das percentagens do desempenho com o cédigo 2 (Completa a frase,
evidenciando reconhecer o padrdo da sequéncia de figuras, mas ndo a sua relagcdo com a paridade do
nimero de ordem da figura) e do desempenho com o cédigo 3 (Completa a frase, havendo evidéncia de
que identifica a correspondéncia dos circulos a figuras da sequéncia cuja posicdo € um numero par),
que foram, respetivamente, 27,5% e 27,4%.
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Tendo em conta a diferenca de complexidade entre os itens apresentados e 0s
resultados registados em cada um deles, considera-se existirem evidéncias de uma
melhoria no desempenho dos alunos neste conteddo especifico.

Geometria e Medida

Neste tema, o item em que os alunos revelaram melhor desempenho foi um item de
construcdo que envolvia o completamento de uma figura plana, de modo a que
ficasse garantida a simetria de reflexdo da figura relativamente a um eixo
previamente fixado (item 17. do Caderno 2, em 2013). Este conteudo ja tinha sido
avaliado no Tl de 2011 (item 2. do Caderno 1), tendo sido registadas 70,7% de
respostas corretas. Nesse ano, verificou-se que cerca de 20% das respostas foram
classificadas com o codigo 2 dos descritores de desempenho, que correspondia ao
completamento da figura usando uma isometria que ndo a reflexdo. A semelhanca
deste item, o item que incidia sobre este conteddo em 2012 (item 9. do Caderno 2)
registou 79,6% de respostas corretas. Neste item, usava-se uma grelha quadriculada
como base de representacdo da figura e um eixo de simetria de reflexdo horizontal.
No item 17. do Tl de 2013, com 88,5% de respostas corretas, apresentava-se
novamente um eixo de simetria de reflexdo horizontal, mas foi usada uma grelha
triangular como base de representacdo da figura, o que parece ndo ter afetado o
desempenho dos alunos, tendo-se verificado até uma melhoria relativamente aos
valores registados nos anos anteriores. Os dados apresentados sugerem uma melhoria
gradual dos desempenhos dos alunos em itens que envolvam o completamento de
figuras respeitando a simetria de reflexdo relativamente a um eixo previamente
identificado.

Ainda no que concerne aos melhores desempenhos no tema Geometria e Medida,
salienta-se um item de escolha multipla (item 12. do Caderno 2, em 2013), em que
79,0% dos alunos assinalaram corretamente os sélidos geométricos usados numa
construgdo. A tipologia do item pode ter contribuido para este bom desempenho,
bem como o facto de o item requerer essencialmente o conhecimento de conceitos.

Organizacéo e Tratamento de Dados

Os melhores desempenhos neste tema verificaram-se em itens que implicavam
leitura e interpretacdo de informacdo, embora com suportes diferentes: um
pictograma em 2011 (item 9.2. do Caderno 1), com 87,4% de respostas corretas, um
diagrama de Carroll em 2012 (item 1.1. do Caderno 1), com 79,2% de respostas
corretas, e um gréfico de pontos em 2013 (itens 10.1. e 10.2. do Caderno 2). No item
10.1., 73,0% dos alunos completaram corretamente o grafico de pontos apresentado;
no item 10.2., 91,1% dos alunos leram e interpretaram corretamente informacao
apresentada num grafico de pontos. Os bons desempenhos revelados nos anos
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anteriores, neste tema e neste conteldo, confirmaram-se em 2013, verificando-se
até uma melhoria.

Piores desempenhos por tema

Nameros e Operacdes

Este tema foi objeto de avaliacdo em varios itens, de tipologias diferentes, nos quais
os alunos n&o obtiveram bons resultados.

No item 8. do Caderno 1, em 2012, os alunos tinham de efetuar uma subtracéo,
recorrendo a estratégias de calculo mental e apresentando uma explicacdo
adequada. O mesmo foi solicitado aos alunos no item 15. do Caderno 2, em 2013. Em
2012, 40,1% dos alunos responderam corretamente e apresentaram uma explicacdo
adequada e completa, ao passo que, em 2013, apenas 27,1% das respostas foram
consideradas corretas.

Os resultados permitem verificar que, em 2012, 50,1% dos alunos ndo atingiram niveis
de desempenho minimamente satisfatorios®, revelando dificuldades na utilizacéo e
no registo escrito de estratégias de calculo mental com nimeros menores do que
100. Por sua vez, em 2013, 54,5% dos alunos também ndo atingiram niveis de
desempenho minimamente satisfatorios®, reforcando a existéncia de fragilidades na
compreensdo da operacdo de subtracdo. Realga-se, no entanto, que o item 15. do
teste de 2013 envolvia um aditivo e uma diferenca maiores do que 100, aspeto que
podera também ter contribuido para estes resultados.

Também no Tl de 2013, em dois itens de resposta restrita que consistiam na
resolucdo de problemas, verificaram-se maus desempenhos. No item 7. do Caderno 1,
apenas 34,7% dos alunos apresentaram uma estratégia adequada e completa de
resolucdo do problema, respondendo corretamente. No item 13. do Caderno 2, que
envolvia as operagdes de multiplicagéo e divisdo e a relacdo dobro/metade, apenas
38,9% dos alunos utilizaram uma estratégia adequada e completa de resolucdo do
problema e responderam corretamente. Este conteudo também foi avaliado em 2012
(item 5. do Caderno 1), com 32,7% de respostas corretas. Apesar de uma ligeira
melhoria dos resultados, este €, claramente, um dominio em que os alunos revelam
dificuldades.

% E considerada a soma das percentagens correspondentes aos descritores com os codigos 0 e 1, que
foram, respetivamente, 13,12% e 36,93%.

4 . . N
Também neste caso, o valor referido corresponde a soma das percentagens correspondentes aos
descritores com os codigos 0 e 1, que foram, respetivamente, 7,30% e 47,17%.
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O pior desempenho no ambito do tema NUmeros e Operacdes registou-se num item
de selecdo do Tl de 2013, com 14,2% de respostas corretas, no qual os alunos tinham
de compreender que, se a soma de dois nimeros € impar, entdo uma das parcelas é
um ndmero impar e a outra € um numero par (item 5. do Caderno 1). De igual modo,
no item 2., do Caderno 1, em que os alunos tinham de completar uma igualdade
compreendendo a operacdo de subtracdo em causa e o significado do sinal de igual,
verificou-se que apenas 34,6% dos alunos responderam corretamente, ao passo que
37,1% colocaram o numero 12 na etigueta, o que indicia uma visdo operacional do
sinal de igual em detrimento de uma visdo relacional. Os dois itens implicavam a
mobilizacdo da capacidade de raciocinio matematico, o que podera explicar o pior
desempenho dos alunos.

Geometria e Medida

Os piores desempenhos neste tema registaram-se em itens que consistiam na
resolucdo de problemas. Nestes, incluem-se dois itens que envolviam a nogéo de
perimetro. No item 9.2. do Caderno 1, em 2013, item de construgdo, apenas se
registaram 23,0% de respostas corretas. No item 4. do Caderno 1, em 2012, os alunos
tinham de determinar o perimetro de um retangulo, tendo 41,0% respondido
corretamente. Apesar de o0s dois itens serem de resposta restrita, o facto de o item
9.2. do teste de 2013 implicar a mobilizacdo da capacidade de resolucdo de
problemas pode ter contribuido para este pior desempenho, uma vez que o item 4.
de 2012 requeria, essencialmente, o conhecimento de conceitos e de procedimentos.

No item 18. do Caderno 2 de 2013, de resposta restrita, apenas 25,6% dos alunos
apresentaram uma estratégia adequada e completa de resolucdo do problema e
responderam corretamente. Embora as estratégias de resolucdo deste problema
pudessem ser as utilizadas na resolucdo do problema do item 11. do Caderno 2 de
2012, que incidia no tema Numeros e Operacbes, a percentagem de respostas
corretas foi apenas 39,1%. Apesar de ambos 0s itens serem de resposta restrita e
mobilizarem a capacidade de resolucdo de problemas, envolviam temas e contextos
diferentes, o que podera ter contribuido para um pior desempenho.

Organizacao e Tratamento de Dados

Relativamente a este tema, os resultados mostram uma evolucdo bastante positiva,
apesar de persistirem algumas fragilidades na interpretacdo de dados apresentados
em graficos.
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CONCLUSAO

O balango dos trés anos de aplicacdo dos Tl do 2.° ano de escolaridade, de que da
conta o presente relatério, vem confirmar o propdsito subjacente a concecao inicial
dos testes intermédios, através de uma diagnose atempada das aprendizagens a meio
do percurso escolar do 1.° CEB, de modo a que seja possivel atuar de forma eficaz na
sua resolucdo. Os resultados parecem indicar que os testes tém tido um papel
importante na sala de aula, como parece confirmar a melhoria dos resultados obtidos
em 2012, o segundo ano da sua aplicacdo, no qual foram introduzidas alteracdes
muito residuais na construcdo dos itens.

Porém, o caracter diagnodstico e formativo destes testes faz com que se constituam
também como o momento oportuno para experimentar estratégias metodoldgicas
diversificadas, algumas delas sugeridas pela primeira vez em alguns itens dos Tl de
2013, que podem contribuir para o alargamento e para a consolidacdo de
conhecimentos ao longo do percurso escolar dos alunos do 1.° CEB.

E neste sentido que se propdem, tanto para a disciplina de Portugués como para a
disciplina de Matematica, algumas medidas de intervencédo pedagogica, que resultam
da identificacdo de fragilidades na aprendizagem dos diferentes dominios, no caso do
Portugués, e dos diferentes temas, no caso da Matematica.

Portugués

As trés areas especificas em que parece ser necessaria uma maior intervencao
didatica sdo: o dominio da Escrita, nomeadamente ao nivel da Textualizacdo, o
dominio do Conhecimento Explicito da Lingua e, atendendo sobretudo aos resultados
obtidos em 2013, o dominio da Leitura.

Face aos problemas identificados no dominio da Escrita, os quais incidem
particularmente na integracdo de todos os elementos inerentes a tipologia do texto
narrativo, na estruturacdo do texto e na ortografia, sugere-se o reforco de
estratégias assentes em modelos processuais de escrita, treinando, de forma
sistematica, a construcdo da frase, a estruturagcdo do texto e a redagdo de
narrativas. Importa, igualmente, promover praticas de revisdo textual que incluam o
plano ortografico, bem como o alargamento lexical. As dificuldades de escrita
compositiva poderdo ser minimizadas também através de um treino recorrente de
ensino da escrita que atenda a especificidade da planificacdo, da textualizacdo e da
revisdo/aperfeicoamento de textos.

Relativamente ao Conhecimento Explicito da Lingua, os resultados confirmam a
necessidade de se reforcar o ensino da gramatica, com vista a construcdo de um
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conhecimento metalinguistico, mas também a apropriagdo de contetdos que, neste
ano de escolaridade, se realiza sem recurso a metalinguagem.

Como medidas didaticas, em relacdo as maiores dificuldades diagnosticadas no
dominio da Leitura, sugere-se uma abordagem mais frequente e sistematica de
textos diversificados, que inclua, nomeadamente, textos de caracter informativo.
Por ultimo, propde-se o treino especifico e orientado na leitura de enunciados, com o
gual muito beneficiardo os restantes dominios em avaliacao.

Matematica

As areas tematicas que requerem uma maior intervencao didatica sdo a Geometria e
Medida e os Numeros e Operacdes.

Os alunos devem ser incentivados a explorar situagcbes que lhes permitam ganhar
proficiéncia na utilizacdo e no registo escrito de estratégias de célculo mental.
Sugere-se que, nos dois primeiros anos do 1.° CEB, se preste especial atencdo ao
desenvolvimento do sentido das operacdes de adicdo e de subtracdo, em particular a
operagdo de subtracdo, promovendo a exploracdo de estratégias de célculo para
estas operacgfes e a relacdo entre adicdo e subtracdo, bem como o desenvolvimento
de rela¢des numéricas.

Os alunos devem ser confrontados com situacdes que permitam desenvolver o
significado do sinal de igual (estabelecendo uma relacdo de igualdade dos valores
apresentados em ambos os lados), passando de uma visdo procedimental (a seguir ao
sinal de igual coloca-se o resultado) para uma viséo relacional.

A utilizacdo da visualizacdo e do raciocinio espacial na analise de situacdes e na
resolucdo de problemas, assim como a descoberta de propriedades das figuras e a
compreensdo dos conceitos de perimetro e de é&rea, sdo aspetos nos quais €
necessario continuar a trabalhar. Em termos mais especificos, deve ser dada maior
atencdo a abordagem do conceito de perimetro (através de tarefas que vao para
além do simples uso do conhecimento do conceito e de procedimentos).

Ao longo destes trés anos, verificaram-se, recorrentemente, grandes fragilidades ao
nivel da resolucdo de problemas. Assim, esta capacidade necessita de uma
intervencdo didatica muito reforcada. A resolucdo sistemética de problemas que
impligue a identificacdo da informacdo relevante (leitura e interpretacdo do
enunciado), a utilizacdo de contextos e estratégias diversificadas, a verificagdo dos
resultados alcancados e a discussdo na turma das estratégias utilizadas e dos
resultados obtidos podem contribuir para a apropriacdo de diferentes ideias e
conceitos matemdticos, bem como para o desenvolvimento da capacidade de
resolucdo de problemas. Os alunos deverdo, ainda, ser incentivados a apresentar a
explicacdo dos seus raciocinios matematicos, oralmente e por escrito.
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	Conhecimento Explícito da Língua
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	No teste aplicado em 2013, apenas 39,6% dos alunos desenvolveram um texto coerente e somente 37,8% dos alunos utilizaram vocabulário adequado na redação do texto. Um aspeto que poderá explicar os resultados obtidos nos parâmetros Coerência e Vocabulár...
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	Nestes três anos, o teste foi constituído por duas partes apresentadas em dois cadernos, Caderno 1 e Caderno 2, tendo o TI de 2013 menos dois itens que os dos anos anteriores.
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	Organização e Tratamento de Dados
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	Este tema foi objeto de avaliação em vários itens, de tipologias diferentes, nos quais os alunos não obtiveram bons resultados.
	No item 8. do Caderno 1, em 2012, os alunos tinham de efetuar uma subtração, recorrendo a estratégias de cálculo mental e apresentando uma explicação adequada. O mesmo foi solicitado aos alunos no item 15. do Caderno 2, em 2013. Em 2012, 40,1% dos alu...
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	Os piores desempenhos neste tema registaram-se em itens que consistiam na resolução de problemas. Nestes, incluem-se dois itens que envolviam a noção de perímetro. No item 9.2. do Caderno 1, em 2013, item de construção, apenas se registaram 23,0% de r...
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	Porém, o carácter diagnóstico e formativo destes testes faz com que se constituam também como o momento oportuno para experimentar estratégias metodológicas diversificadas, algumas delas sugeridas pela primeira vez em alguns itens dos TI de 2013, que ...
	Português
	As três áreas específicas em que parece ser necessária uma maior intervenção didática são: o domínio da Escrita, nomeadamente ao nível da Textualização, o domínio do Conhecimento Explícito da Língua e, atendendo sobretudo aos resultados obtidos em 201...
	Face aos problemas identificados no domínio da Escrita, os quais incidem particularmente na integração de todos os elementos inerentes à tipologia do texto narrativo, na estruturação do texto e na ortografia, sugere-se o reforço de estratégias assente...
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